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Introducción
La presente ponencia parte de la investigación en curso que tiene como propósito for-

talecer y potenciar la capacitación docente permanente orientando la reflexión sobre las 
estrategias de enseñanza que mejoren la comprensión de la realidad social. En este trabajo 
se abordará uno de los objetivos específicos propuestos: Identificar y caracterizar las re-
presentaciones docentes sobre la noción de conflictos en el territorio y su relación con: a) 
su postura epistemológica; b) los conceptos estructurantes que organizan sus prácticas de 
enseñanza; c) sus saberes de referencia; d) estrategias de enseñanza, particularmente los 
conceptos estructurantes y las estrategias de enseñanza. Para realizar el análisis tomare-
mos como fuentes secundarias las planificaciones anuales de tres docentes. En la próxima 
etapa del trabajo de campo, los datos obtenidos serán cruzados con las observaciones de 
clase, libro de temas y carpeta de estudiantes.

Nuestro trabajo parte de la perspectiva crítica que toma la noción del conflicto y lo vin-
culamos a la geografía. De esta manera, comprendemos que en el espacio geográfico se 
plasman conflictos políticos, sociales, ambientales, etc., producto de una yuxtaposición 
de intereses en el marco de un modo de producción capitalista. Este enfoque permite la 
problematización de los contenidos escolares. En la geografía escolar tradicionalmente el 
conflicto en el espacio geográfico se presentaba como una lucha de poder entre los distintos 
Estados o hacia su interior, desde una visión política. Sin embargo, en la actualidad se amplía 
su utilización.

La geografía como disciplina escolar ha pasado por una serie de etapas que reflejan las 
demandas de la sociedad en diversos contextos históricos en la Argentina (Zenobi 2016) 
como lo señala Le Roux (1997), cumplió con diferentes finalidades: patrimoniales, cívi-
cas y culturales ligadas a la identidad de un pueblo con un territorio; la finalidad cientí-
fica, intelectual y crítica adecuando contenidos de la geografía académica hacia el alcan-
ce de los estudiantes, y la finalidad práctica y profesional, que considera que la geografía 
proporciona saberes útiles para la vida cotidiana (Zenobi 2016). En Argentina histórica-
mente el papel de la geografía estuvo ligado a la primera finalidad por su carácter utili-
tario a la consolidación del Estado Nacional a través de la construcción de una identidad. 
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Según Fernández Casó (2012), la geografía se instaló en el sistema escolar para transmitir 
la herencia cultural, construir la identidad colectiva, una conciencia nacional y familiarizar 
a los estudiantes con el razonamiento científico. Esta geografía escolar caló hondo en las 
representaciones sociales sobre la disciplina.

La concepción tradicional de la geografía centrada en contenidos que pertenecen a la 
geografía regional y la geopolítica utilizaba como conceptos principales ‘paisajes’ y ‘región’ 
relacionados con el estudio de componentes físicos-biológicos y su acción sobre el hombre. 
Se presentaban contenidos de forma objetiva, neutral e inductiva, a fin de describir y cla-
sificar características, por lo general ligadas al relieve, sin problematizar. De este modo, la 
vinculación con las ciencias naturales era más cercana que con las ciencias sociales. Esta 
concepción se ha plasmado en los diseños curriculares que orientaron las prácticas de en-
señanza de la disciplina hasta la sanción de la Ley Federal de Educación del año 1994. Estos 
lineamientos curriculares incorporan la geografía escolar dentro de las ciencias sociales, 
distanciada así de las ciencias naturales y de la geografía tradicional.

A partir de la Ley de Educación Nacional del año 2006, los diseños curriculares del nivel 
secundario vuelven a modificarse. Dichos cambios fueron solidarios con las nuevas corrien-
tes epistemológicas de la geografía académica ligadas a diferentes dimensiones tales como 
el ambiente, la tecnología como la teledetección y los sistemas informáticos geográficos, y 
el feminismo. De este modo, logró profundizarse la mirada social y crítica de la geografía 
escolar. Con la incorporación de nuevos paradigmas se amplían los contenidos y problemá-
ticas a enseñar, corriendo el objeto de estudio de la tradicional geografía descriptiva hacia 
una geografía renovada donde los contenidos a enseñar se enfocan en la multicausalidad, 
la multiperspectiva, las distintas escalas de análisis y la problematización de los temas a 
enseñar. Actualmente, se utilizan como conceptos centrales de la geografía el espacio, el te-
rritorio y el lugar. El diseño curricular de la provincia de Buenos Aires señala como concep-
tos estructurantes de la geografía “naturaleza, cultura, espacio, tiempo y trabajo y sujetos 
sociales que conforman dimensiones analíticas, siempre existentes en cualquier ambiente 
y sociedad del pasado/presente/futuro (2007, p 107).

Sin embargo, en nuestra investigación partimos del supuesto de que más allá de las 
transformaciones epistemológicas de la geografía, en su traducción como disciplina esco-
lar todavía permanecen visiones naturalizantes, a las que Villa y Zenobi (2004) denominan 

“tradiciones disciplinares”. Tradiciones que impregnan el imaginario geográfico e inciden 
en las decisiones pedagógicas que se toman sobre la enseñanza de la geografía en la escuela. 
En este sentido, la hipótesis principal de nuestra investigación sostiene que las representa-
ciones docentes sobre el conflicto en el territorio, condicionadas por prejuicios, preconcep-
ciones y experiencias personales, mediatizan las estrategias de enseñanza.

La hipótesis que guía nuestra investigación sostiene que las representaciones de los do-
centes sobre conflictos territoriales en el aula son condicionadas por prejuicios, preconcep-
ciones, ideología y experiencias personales que mediatizan las estrategias de enseñanza.
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Marco Conceptual 
Tomamos conceptos teóricos que nos permiten indagar la enseñanza de la geografía es-

colar abordamos el concepto de representaciones sociales acuñado por Moscovici (1979. p. 18).

 “la representación social es un corpus organizado de conocimientos y 
una de las actividades psíquicas gracias a las cuales los hombres hacen in-
teligible la realidad física y social, se integran en un grupo o en una relación 
cotidiana de intercambios”.

La teoría de las Representaciones Sociales orienta la construcción de la realidad social de 
un grupo. Por tanto, adentrarnos al concepto permite conocer cómo se conocen ciertos gru-
pos sociales. Jodelet (1986), las define como modalidades de pensamiento práctico orienta-
dos hacia la comunicación, la comprensión y el dominio del entorno social, material e ideal. 
En tanto que Ursua agrega “Las representaciones implican mecanismos de analogía respec-
to al objeto según la focalización y el punto de vista de los individuos, así como la posición 
del grupo al cual estos pertenecen. En sí, “toda representación es un sesgo de cada sujeto.” 
(Ursúa, 1987: 349). Las Representaciones Sociales tienen fines prácticos, ya que orientan 
la acción de los miembros de un determinado colectivo, prescribiendo comportamientos y 
condicionando adhesiones, toda vez que permitirían soportar la identidad de los mismos. 
De este modo, el contenido de las representaciones que los individuos poseen depende de 
los grupos y las relaciones sociales en que estos participan (Doise, 1991), no existiendo una 
representación homogénea para todas las personas, sino derivándose representaciones di-
ferenciadas para los diversos contextos sociales, económicos y culturales existentes.

Las Representaciones Sociales son una construcción en torno a determinados aspectos 
del mundo circundante que estructura una amplia gama de informaciones, percepciones, 
imágenes, creencias y actitudes vigentes en un sistema social determinado. Dicha represen-
tación permite captar las estructuras internalizadas de creencias, valores y normas de un 
grupo social sobre diversos aspectos de la vida cotidiana (Sirvent, 2006). En definitiva, las 
representaciones constituyen sistemas cognitivos en los que es posible reconocer la presen-
cia de estereotipos, opiniones, creencias, valores y normas que suelen tener una orientación 
actitudinal positiva o negativa. Se constituyen principios interpretativos y orientadores de 
las prácticas.

En la historia del pensamiento geográfico ha habido múltiples maneras de concebir los 
conflictos. En la mayor parte de sus corrientes, es abordado como un problema implícito o 
superficial con una perspectiva ahistórica y asocial (Peña, 2008) Desde la geografía política 
o en la geopolítica, es abordado desde la perspectiva de la territorialidad de las relaciones 
de poder entre Estados Nacionales y entre fuerzas políticas al interior de la sociedad civil.

La geografía crítica o radical ha abordado los conflictos sociales como fuerza productora 
y estructurante básica de la espacialidad social en el capitalismo. (Espinoza Hernández, 2015 
p. 2) Entre sus exponentes, Lefebvre (1973) concibió al conflicto como luchas y contradiccio-
nes, necesariamente imbricado con el proceso de producción social del espacio social. Por 
otro lado, Harvey (2003) sostuvo que el conflicto es reflejo de la tensión básica entre capital 
y trabajo. Santos (1996) se ocupó de reflexionar los procesos de resistencia del lugar frente 
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a las embestidas del mercado universal, es decir, del espacio acendrado por el capitalismo y 
estructurado como sistema de objetos y acciones (Espinoza Hernández, 2015).

En este trabajo, consideramos que el conflicto en el territorio debe reunir ciertas caracte-
rísticas para ser socialmente relevante y tener fines pedagógicos. Entre las cuales podemos 
mencionar: una disputa de intereses económicos, sociales, culturales, ambientales, valores 
etc. entre dos grupos o más, no tomaremos el concepto de clase, ya que el conflicto puede 
darse entre miembros de una misma clase.

En nuestra investigación tomaremos el concepto de actores sociales para identificar a 
los distintos grupos sociales, entendido este como aquel sector influyente, no por el capital 
económico, sino por su poder de decisión. Se les identifica en grupos, instituciones, empre-
sas incluso Estados. De esta manera, nos distanciamos de postulados clásicos marxistas que 
toman el concepto de clases sociales. Consideramos que cada clase social no es homogénea 
y en un conflicto puede haber distintas posturas dentro de una misma clase. El concepto de 
actores sociales nos permite analizar el conflicto hacia el interior de cada clase social.

Consideramos que el conflicto debe localizarse en territorio dado, pudiendo ser local, 
regional, global etc. Asimismo, el conflicto puede ser explosivo y profundizar la situación 
inicial o ampliarse escalando a otros territorios y actores sociales. Por esta razón, conside-
ramos que el conflicto posee como característica la interrelación, de manera que las accio-
nes y las decisiones de cada grupo afecten al resto.

El contexto histórico es otra de las características a considerar. Las sociedades van cam-
biando y lo que para un contexto histórico puede ser un conflicto, en otro momento no. Por 
último, consideramos que todo conflicto posee un proceso, es decir, una dinámica en el cual 
se va desarrollando desde su inicio hasta su disolución o permanencia. El inicio del conflicto 
es considerado desde la perspectiva de la multicausalidad, comprendemos de esta manera 
que el conflicto tiene distintos fundamentos. No hay una única causa que produzca el efecto 
en cuestión, sino que se llega a esa consecuencia por la acción de diversos factores.

En el proceso por el cual se desarrolla el conflicto, como mencionamos anteriormente, el 
mismo se puede profundizar, intensificar, extender y escalar. Asimismo, podemos encon-
trar momentos de negociación por un tercer actor social, por lo general el Estado o algunas 
de sus instituciones. El conflicto puede entrar en un proceso de latencia y volver a resurgir 
en algún otro momento o contexto histórico. No todo conflicto es resuelto, pudiendo per-
manecer en latencia por varios años o disolverse.

 Por último, los conflictos en el territorio en los cuales nos enfocaremos están sujetos a 
ser significativos pedagógicamente. Por lo cual los mismos, deben ser relevantes para la 
geografía escolar teniendo una relación con el Diseño Curricular de la Provincia de Buenos 
Aires. La autora Fernández Caso (2011) nos aporta otros criterios a tener en cuenta como: de 
significatividad epistemológica de los saberes escolares, de relevancia social y de signifi-
catividad psicológica de los saberes escolares.

En cuanto al concepto territorio el enfoque relacional toma el concepto de territorialidad 
acuñada por Howard en 1920 asociado hacia lo biológico. Fue Sack al plantear el concepto, 
en el contexto de la geografía humanista, para comprender ciertos patrones espaciales de 
comportamiento quien dio un salto cualitativo al concepto. El territorio nace de las estra-
tegias para controlar áreas, necesarias para la vida social, es decir, una acción consciente 
orientada a controlar e incidir sobre las acciones de otros, tanto en lo que respecta a las 
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posibilidades de localización (fijos) cuanto a las de circulación (flujos) (Benedetti, 2011 p. 
49) La territorialidad se define como “estrategia de un individuo o grupo de afectar, influir 
o controlar personas, fenómenos y sus relaciones, a través de la delimitación y ejerciendo 
control sobre un área geográfica. Esta área puede ser denominada territorio” (Sack, 1986 p. 
17). De esta manera, la territorialidad no es una facultad exclusiva de los Estados Nacionales.

El territorio según la geografía regional que parte de una renovación epistemológica de la 
década del ochenta. El concepto de región y el de territorio, en esta propuesta, se confunden 
y tienen una función equivalente. La región asume una función similar a la que en otras 
propuestas recibe el territorio, en el sentido de remitir a un espacio acotado, controlado 
material o simbólicamente por un determinado sujeto. (Benedetti, 2009). Hasta aquí los en-
foques mencionados recuperan al territorio como un concepto o una referencia otorgándole 
a dicha noción una dimensión analítica, sea cual sea el encuadre epistemológico.

El territorio desde el enfoque del desarrollo parte de un consenso general de distintos 
organismos internacionales o nacionales ocupados de diseñar políticas de desarrollo, como 
el Banco Interamericano de Desarrollo (BID), el Banco Mundial (BM), la Organización de las 
Naciones Unidas para la Agricultura y la Alimentación (FAO), el Instituto Interamericano de 
Cooperación para la Agricultura (IICA) y la Cooperación Técnica Alemana (GTZ). No se pue-
de hablar de un cuerpo teórico consistente, sino de un cúmulo de nociones instrumentales, 
donde no son formuladas por profesionales formados en el ámbito académico.

En cuanto al concepto estrategias de enseñanza partimos de la premisa que las represen-
taciones de los docentes sobre el conflicto en el territorio mediatizan las decisiones peda-
gógicas en relación con las estrategias de enseñanza. A partir de allí, definimos el término 
distanciado de la concepción de estrategia de enseñanza como técnicas o metodología de 
forma mecánica. Dansereaus (1985) las define como la secuencia integrada de procedimien-
tos o actividades que se eligen con el propósito de facilitar la adquisición, almacenamiento 
y/o utilización de la información. Lawrence Stenhouse (2005) vincula el término estrategia 
de enseñanza al de métodos de enseñanza parece aludir más a la planificación de la ense-
ñanza y del aprendizaje basándose en principios, y conceder más importancia al juicio del 
profesor (Enciclopedia de Pedagogía Práctica, 2005). Las estrategias de enseñanza son tam-
bién consideradas como medios o recursos para prestar la ayuda pedagógica. Por esta razón 
el docente debe poseer un bagaje amplio de estrategias, conociendo qué función tienen y 
cómo pueden utilizarse apropiadamente. (Frida y Hernández, 1999). En el presente proyecto 
adherimos a la definición de Anijovich y Mora que sostiene “como el conjunto de decisio-
nes que toma el docente para orientar la enseñanza con el fin de promover el aprendizaje 
de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de cómo enseñar un contenido 
disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y para 
qué¨ (Anijovich y mora, 2021 p.23). Algunas estrategias que podemos mencionar son: lluvia 
de ideas, cuestionarios, guía de estudio, análisis de imágenes o esquemas gráficos, debates, 
discusiones dirigidas, role playing, taller, resolución de ejercicios o situaciones problemá-
ticas, el abordaje de problemas y proyectos, aprendizaje cooperativo, problematización de 
contenidos etc. En el campo de la geografía existen estrategias propias de la disciplina como: 
el estudio de caso, el análisis de imágenes satelitales, confección y lectura de mapas.

Estos conceptos forman parte de las dimensiones de nuestro trabajo y se tomaran algu-
nos de ellos para analizar las planificaciones docentes anuales.
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Primeros datos
En esta primera etapa del trabajo de campo se analizaron las planificaciones anuales de 

tres docentes del espacio curricular geografía del nivel secundario. El docente A presentó la 
planificación del 3 año. El docente B presento la planificación del 3 y 5 año y el docente C con 
las de 2 y 5 año. Para el análisis consideramos como dimensiones: el territorio, el conflicto, 
actores sociales, estrategias docentes y el diseño curricular correspondiente.

En cuanto a la primera dimensión el territorio observamos que el mismo parte de un 
recorte de escala propuesto por el diseño curricular. El docente A trabajo en el territorio ar-
gentino al igual que el docente B. Mientras que el docente C se enfocó en América Latina y 
el territorio argentino. Las escalas utilizadas en las planificaciones docentes parten de la 
propuesta del diseño curricular.

En cuanto a la dimensión conflicto, el docente A presenta una planificación con una vi-
sión del concepto ligado al aspecto político-estatal principalmente y luego económico. 
Proponiendo un aspecto tradicional sin un abordaje en profundidad. El docente B para el 
mismo año que el docente A presenta una planificación con una visión del conflicto simi-
lar al docente A ligada a lo político. Sin embargo, agrega el ambiente como otro aspecto al 
conflicto. Asimismo, este docente, para el 5 año de la educación secundaria plantea una 
concepción política y económica. Por último, el docente C presenta al conflicto con una mayor 
complejidad conceptual trabajando con aspectos políticos, ambientales, sociales y económi-
cos. Menciona como contenidos problemáticos de soberanía entre países latinoamericanos, 
trabaja con el concepto de poder, fabricas recuperadas, deuda externa, incluyendo la teoría 
de las desigualdades.

En cuanto a los actores sociales, el docente A tomo al Estado y distintos organismos inter-
nacionales como actores principales. Sin embargo, aparecen en menor medida movimientos 
sociales y empresas. El docente B no presenta como actores al Estado y las empresas en la 
planificación del 3 año. En cuanto a la planificación para el 5 año no se expresan actores 
sociales de manera clara. Por ultimo el docente C, en la planificación para el 2 año mencio-
na al Estado, empresas, movimientos sociales y trabajadores. En cuanto a la planificación 
del 5 año el docente menciona los mismos actores sociales agregando empresas agrarias 
y campesinos.

Para la dimensión estrategias de enseñanza el docente A presenta estudios de caso como: 
Tandil, Selva Misionera, Acuífero Guaraní, Movimientos sociales piqueteros. Los mismo son 
expresados sin problematizar. El docente B no menciona ninguna estrategia de enseñanza. En 
cuanto al docente C, expresa como estrategia el estudio de caso y el uso de mapas. Menciona 
por ejemplo el avance sojero en el amazonas donde se expresa una problematización y el 
movimiento zapatista sin mayor profundización.

Por último, en cuanto a la dimensión del diseño curricular para el 3 año de la educación 
secundaria se propone.

(…) el abordaje propuesto para este año conserva, como para otros del ci-
clo, una perspectiva anclada en la Geografía Social, reconociendo en ella el 
lugar de la política, la economía, el ambiente y la cultura como dimensiones 
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interdependientes en la conformación del espacio. Y ello en virtud de que 
todo espacio es a la vez:
	y político, objeto y sujeto de relaciones de poder;
	y económico, en consideración a las relaciones de producción que lo es-

tructuran y él mismo contribuye a estructurar;
	y ambiental, dado que es una confluencia de elementos construidos y 

físico-naturales;
	y cultural, en el sentido de que es significado, vivido y representado en 

acuerdo con valores y costumbres que también contribuyen a crearlo y 
recrearlo, por ejemplo, por medio de la imaginación geográfica. (2008 
pag.125) 

En este sentido, observamos que el docente A y B que planifican para el tercer año no 
abordan todos los aspectos propuestos por el diseño curricular. Si bien el diseño toma al Estado 
como un actor social menciona otros que no son abordados por los docentes como traba-
jadores, agricultores etc. En cuanto a las estrategias de enseñanza el diseño menciona una 
gran variedad y brinda ejemplo que en su mayor parte no son tomados por ambos docentes.

 En relación al docente C y la planificación para el 2 año el diseño curricular propone:

Concebir el espacio y el espacio latinoamericano como político, econó-
mico y cultural a la vez que histórico y relacional está en la base de estas 
consideraciones para la enseñanza del 2° año de la SB (2007 pág. 111)

Se observa en el docente C un abordaje del conflicto mas complejo y vinculado a la pro-
puesta del diseño coincidentemente con una diversidad de actores sociales. En cuanto a las 
estrategias de enseñanza, son escasas en relación a las mencionadas por el diseño.

Para el 5 año el diseño curricular .

(…) concibe al espacio geográfico como el producto y el medio de la po-
lítica, en tanto es objeto y sujeto de relaciones de poder; de la economía, 
desde el momento en que la misma refiere a las relaciones de producción 
que estructuran el espacio, y de la cultura, al considerarse que el mismo 
espacio es significado, vivido y representado por diferentes sujetos sociales 
según las percepciones, valores y costumbres generadas en la interacción 
social. (2011 pág. 11)

El docente B no presenta en su planificación la visión integral del conflicto que propone 
el diseño. Sin embargo, el docente C posee una mayor congruencia con el diseño. En cuanto 
a las estrategias el docente B no menciona ninguna y el docente C menciona solo dos que 
aparecen en el diseño.
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Conclusión 
En la presente ponencia nos propusimos abordará uno de los objetivos específicos pro-

puestos: Identificar y caracterizar las representaciones docentes sobre la noción conflictos 
en el territorio y su relación con: a) su postura epistemológica; b) los conceptos estructuran-
tes que organizan sus prácticas de enseñanza; c) sus saberes de referencia. d) estrategias de 
enseñanza, particularmente los conceptos estructurantes y las estrategias de enseñanza.

 Los primeros datos obtenidos a partir del análisis de las planificaciones de tres docentes 
que dictan el espacio curricular geografía en diferentes cursos del nivel secundarios nos 
permiten arribar a algunas conclusiones.

 Observamos que las planificaciones cumplen con los contenidos que plantea al diseño. 
La diferencia la encontramos en el abordaje de los mismo, la problematización o su ausen-
cia y una noción conflicto desde un solo aspecto, por lo general político coincidiendo con la 
concepción tradicional. En cuanto, a las estrategias de enseñanza se observan un abordaje 
escaso en la planificación. Este dato deberá ser analizado junto con el libro de temas, carpeta 
de estudiantes y observación de clase.

 Consideramos que las concepciones, ideas, saberes, preconcepciones etc. que poseen los 
docentes mediatizan la lectura y aplicación del diseño. De esta manera, el diseño curricular 
no se aplica directamente en las aulas. Hay una mediación docente que realiza una selec-
ción de contenidos y estrategias. Esta primera conclusión, nos acerca a nuestra hipótesis 

“Partimos de la idea de que el conflicto en el territorio en la práctica de los docentes, no posee 
la mirada pedagógica-disciplinar propuesta por el diseño. De esta manera, nuestra hipótesis 
sostiene que las representaciones de los docentes sobre conflictos territoriales en el aula 
son condicionadas por prejuicios, preconcepciones, ideología y experiencias personales que 
mediatizan las estrategias de enseñanza.
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